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Endbericht zum Programm ,Spielend lernen in Familie und Stadtteil”

1. Einleitung

Der vorliegende Text beinhaltet den Endbericht der Evaluation fiir das Niirnberger Programm
,Spielend lernen in Familie und Stadtteil”. Bei ,Spielend lernen” handelt es sich um ein Programm
mit vielen Einzelmafnahmen, welches in den Niirnberger Stadtteilen St.Leonhard/Schweinau und
Langwasser in einer dreijdhrigen Modellphase angeboten wird. Das Programm soll Familien mit
Kindern zwischen 0 und 11 Jahren aus sozial benachteiligten Familien (vorwiegend
Migrantenfamilien) ~ durch  frihkindliche  Forderung und  Starkung  der elterlichen
Erziehungskompetenz unterstiitzen. Das primdre Ziel des Programms ist die Verbesserung von
Bildungschancen der Kinder an bestimmten Zeitpunkten der Entwicklung und des Familienlebens.
Die relevanten Zeitpunkte in ,Spielend lernen” sind die ersten Jahre des Kindes nach der Geburt, der
Schuleintritt und der Ubergang zu weiterfiihrenden Schulen nach Abschluss der Grundschule. Ziel
von ,Spielend lernen” ist es, mit zahlreichen Mafinahmen auf Stadtteilebene zum einen die
Angebotsstruktur zu verbessern, und zum anderen die Mafnahmen nachhaltig zu verankern.
AuBerdem soll die Ubertragbarkeit des Konzepts auf andere Stadtteile bzw. Stidte gepriift werden.

Das europdische forum fiir migrationsstudien (efms) hat Anfang 2005 mit der Arbeit an der
wissenschaftlichen Evaluation des gesamten Projekts begonnen. Der Hauptauftrag an das efms
lautete, durch eine geeignete Programm- und Wirkungsevaluation herauszufinden, ob die
Mafnahmen im Zusammenhang mit ,Spielend lernen” zu einer stirkeren Integration der sozial
benachteiligten Familien in den zwei Projektstadtteilen fiihren.

Dieser Endbericht fasst die Ergebnisse der Evaluation nach der zweiten Erhebungswelle zusammen'.
In der zweiten Erhebungswelle hat sich die Evaluation stirker auf Verdnderungen seit der Einfiihrung
von ,Spielend lernen” konzentriert. Da der Zeitraum zwischen beiden Erhebungswellen nur ein Jahr
betrdgt, konnten langfristige Wirkungen des Gesamtprojekts ,Spielend lernen” noch nicht erfasst
werden.

2. Design der Evaluationsstudie

2.1 Definition von Evaluation in ,Spielend lernen”

Das efms arbeitet mit einem Evaluationsbegriff, der sich auf Rossi, Freeman und Hofmann (1999)
stiitzt, sich auf soziale Mainahmen bezieht und aus der jahrzehntelangen amerikanischen Erfahrung
mit Evaluationsstudien von sozialen Programmen entwickelt wurde: ,Evaluation ist die systematische
Beurteilung der Konzeption, Ausgestaltung, Umsetzung und des Nutzens sozialer Programme”
(Rossi, Freeman und Hofmann 1999, S.6 [Ubersetzung aus dem Englischen]).

Dariiber hinaus erscheint es notwendig, den Fokus der Evaluation ndher einzuschranken. Mit
Evaluation soll in diesem Zusammenhang die Bewertung von sozialen Programmen und deren
EinzelmaBnahmen verstanden werden. Unter einem sozialen Programm sind alle koordinierten
Aktivitaten zu verstehen, anhand derer bestimmte mit der MalBnahme verbundenen Ziele erreicht
werden sollen.

' Der Zwischenbericht zur Evaluation von ,Spielend lernen” mit den Ergebnissen der Ersterhebung wurde im
Februar 2006 abgeschlossen

NUR55407-029 © efms 2007
3/29

44«
v 4«
4v 4«



|//

Endbericht zum Programm ,Spielend lernen in Familie und Stadttei

2.2. Schwerpunkte der Evaluation

Gemeinsam mit der Gesamtkoordination und weiteren Beteiligten von ,Spielend lernen” wurden
folgende Evaluationsschwerpunkte in der Vorbereitungsphase der Evaluation definiert:

- Messung von Sprachkenntnissen

- Systematische Beobachtungen zur Verkettung der MafSnahmen
- Zielgruppenerreichung und Vernetzung im Projekt

- Elternarbeit, Empowerment und Qualifizierung

- Gesellschaftliche Integration

2.3 Zeitpunkte der Evaluation

Analytisch ldsst sich zwischen der Evaluation von méglichen Wirkungen einer Mallnahme einerseits
und der Evaluation des Konzepts und seiner Realisierung andererseits unterscheiden. Im
Modellvorhaben ,Spielend lernen” werden beide Bereiche der Evaluation beriicksichtigt.
Grundsatzlich lassen sich beide Bereiche folgendermalSen definieren:

- Wirkungsmessung kann die Effekte z.B. von EinzelmafSnahmen auf die Zielgruppe messen,
d.h.: mit Hilfe der Wirkungsevaluation kann gemessen werden, ob eine Malnahme

funktioniert.

- Die programmbegleitende Evaluation untersucht die Struktur und die konkrete
Durchfiihrung der Einzelmallnahme. Sie gibt Aufschluss dariiber, wie eine Mafnahme
funktioniert.

Die Hauptdaten fiir die Auswertung durch die Evaluation werden in zwei Wellen erhoben:

Abbildung 1: Erhebungswellen im Projektverlauf

alemz

Projektverlauf

ajjamsbungay.3
91813
ajlamsbungay.3

T1: Juli — Nov. 2005 T2: Sept. 2006 — Feb. 2007

Die erste Erhebungswelle hat sich insbesondere auf die programmbegleitende Evaluation
konzentriert, um ausreichend Daten und Informationen zur aktuellen Situation von ,Spielend
lernen” in den Projektstadtteilen zu sammeln. Die zweite Erhebungswelle beinhaltet hauptsdchlich
die Messung von Verdnderungen im Verlauf von ,Spielend lernen”.

3. Evaluationsergebnisse im Projekt ,Spielend lernen”

Fir die in Kooperation mit der Gesamtkoordination von ,Spielend lernen” entwickelten
Schwerpunkte der Evaluation wurden in einem ersten Schritt geeignete Erhebungsinstrumente
entwickelt. In beiden Erhebungswellen wurden standardisierte Fragebogen, standardisierte
Testinstrumente, Soziogrammanalysen sowie qualitative Interviews fiir die Datensammlung
eingesetzt. Die Auswertung der Daten wurde bezlglich den Schwerpunkten der Evaluation nach
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Endbericht zum Programm ,Spielend lernen in Familie und Stadtteil”

thematischen Bereichen vorgenommen. Im Folgenden werden zundchst kurz die Ergebnisse der
Ersterhebung vorgestellt, bevor die Daten der Zweiterhebung differenziert dargestellt werden.

3.1 Zusammenfassung der Ergebnisse der Ersterhebung

Im Rahmen der programmbegleitenden Evaluation wurden im Rahmen der ersten Erhebungswelle
folgende Bereiche untersucht:

a) Messung der Sprachforderung mit ,Phono-logisch - Hand in Hand” Die Ergebnisse des
Erhebungsverfahrens zur phonologischen Bewusstheit bei Vorschulkindern haben grofe
Kompetenzunterschiede zwischen Kindern mit Deutsch als Muttersprache und Kindern mit einer
anderen Erstsprache gezeigt. Eine kontinuierliche Forderung der untersuchten Risikokinder im
Bereich der phonologischen Unterscheidungsfahigkeit ist fiir das verbleibende Kindergartenjahr sehr
wichtig. Weiterhin hat die Auswertung gezeigt, dass der Anteil von Risikokindern regional und
einrichtungsbezogen variiert.

b) Netzwerkentwicklung der Akteure in ,Spielend lernen“: Fiir die Untersuchung der
Netzwerkbeziehung wurde eine Soziogrammanalyse mit relevanten Akteuren und ein
Gruppeninterview mit den Koordinatorinnen von ,Spielend lernen” durchgefiihrt. Anhand der
Soziogrammanalyse konnte eine enge und komplexe Vernetzung der Akteure von stadtischer Ebene
bis auf Stadtteilebene festgestellt werden. Schlisselpositionen im Netzwerk besetzen die
Stadtteilkoordinatorinnen und die Gesamtkoordination. Im Gruppeninterview wurde deutlich, dass
bis zum Zeitpunkt der ersten Erhebungswelle grofStenteils vorhandene Ressourcen auf
gesamtstadtischer Ebene und Stadtteilebene gebiindelt wurden. Neu hinzugekommene Elemente
sind verschiedene Stadtteilarbeitskreise, das Projekt ,PAT — Mit Eltern lernen” und zunehmend
einzelne stadtteilbezogene Manahmen.

¢) Verkettung von Malnahmen: Um Verkettungsprozesse von Fordermallnahmen auf Stadtteilebene
zu erfassen, wurde ein Monitoring-Instrument anhand von Fragebogen entwickelt. Mit den
Fragebdgen wurden in der ersten Erhebungswelle Grunddaten von insgesamt 73 Familien erfasst, die
sich an den AWO-Projekten ,PAT“, ,Opstapje” und ,Hippy” im Durchfithrungszeitraum von
,Spielend lernen” beteiligen. Es wurde eine unterschiedlich starke Nutzung der Forderprojekte in
den Stadtteilen festgestellt. Der Groliteil der erfassten Familien beteiligt sich in St
Leonhard/Schweinau an den Angeboten. Aufgrund der Angaben zur Bildungsstruktur lassen sich
zwar die meisten Familien dem Arbeitermilieu zurechnen, jedoch ist der Anteil der Akademiker in
den Familien aus Russland und den ehemaligen Sowjetstaaten deutlich hoher.

3.2 Strukturdaten, Stadtteilkoordination und Einzelprojekte in den Stadtteilen

Das folgende Kapitel gibt einen Uberblick zu der Entwicklung von ,Spielend lernen” in den beiden
Projektstadtteilen St. Leonhard/Schweinau und Langwasser im Modellprojektzeitraum. Fiir die
konkrete Umsetzung der Forderung in den Stadtteilen wurden in der Konzeptionsphase so genannte
,Mittelziele” definiert. ,Spielend lernen” mochte zum einen mit zahlreichen MaBnahmen auf
Stadtteilebene die Angebotsstruktur verbessern und zum anderen durch Stadtteilkoordination
vorhandene Ressourcen und Potenziale im Stadtteil biindeln, damit Malnahmen ineinander greifen
und nachhaltig verankert werden. Fiir die programmbegleitende Evaluation von ,Spielend lernen”
auf Stadtteilebene ist die Erfassung der Vernetzung von Stadtteileinrichtungen und der Verkettung
von Fordermallinahmen besonders relevant. Um diese Ziele zu erreichen, sind in den
Programmrichtlinien die Schwerpunkte Vernetzung von Stadtteileinrichtungen und die Verkettung
von Foérdermafinahmen fiir sozial benachteiligte Familien verankert. Im Folgenden werden die
Ergebnisse der Evaluation zu den Bereichen Vernetzung und Verkettung differenziert nach
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Endbericht zum Programm ,Spielend lernen in Familie und Stadtteil”

Stadtteilen dargestellt. Das Vorgehen der programmbegleitenden Evaluation ist ein Vorher/Nachher-
Vergleich zu den Aspekten der Vernetzung und Verkettung im Stadtteil.

3.2.1 Die Entwicklung von ,Spielend lernen” in St. Leonhard/Schweinau

Zu dem Stadtteil St. Leonhard/Schweinau im Projekt ,Spielend lernen” werden die statistischen
Bezirke St. Leonhard (Bezirk 20) und Schweinau (Bezirk 19) gerechnet. Dies ergab addiert fiir das
Jahr 2005 insgesamt eine Bevolkerungszahl am Ort der Hauptwohnung von 17.915 Personen. Der
Projektstadtteil St. Leonhard/Schweinau zeichnet sich durch einen vergleichsweise hohen Ausldnder-
und Aussiedleranteil aus. Wahrend der Ausldnderanteil im Stadtdurchschnitt bei 17,9% (2005) liegt,
ist dieser mit 31,2% in St. Leonhard/Schweinau deutlich hoéher. Auch der Anteil der Aussiedler an
der Gesamtbevolkerung ist mit 10,3% doppelt so hoch als im Stadtdurchschnitt (5,1%).

Der Stadtteil St. Leonhard/Schweinau sieht sich mit verschiedenen Problemlagen konfrontiert. Diese
betreffen die kulturelle und soziale Integration der Bevolkerung, mangelnde Bildungschancen bei
Kindern aus sozial benachteiligten Familien sowie die hohe Arbeitslosenquote im Stadtteil. In St.
Leonhard/Schweinau stehen — aufgrund des hohen Ausldnder- und Aussiedleranteils — spezifische
Integrationsmafinahmen im Vordergrund, die im Bereich der vorschulischen und schulischen
Bildung bei sprachlichen Entwicklungsverzogerungen ansetzen. Des Weiteren werden die
Handlungsfelder Armutspravention, Elternbildung und Ausbau der Kindertagesbetreuung als dulerst
wichtig von den Akteuren im Stadtteil wahrgenommen.

a) Vernetzung von Stadtteileinrichtungen

Mit der Einfihrung von ,Spielend lernen” wurde eine Bestandsaufnahme von bestehenden
Kooperationsnetzwerken und Fordermafnahmen in beiden Stadtteilen durchgefihrt. Vor ,Spielend
lernen” bestanden in St. Leonhard/Schweinau schon Kooperationen zwischen verschiedenen
Einrichtungen im Stadtteil.

Nach Auskunft der Stadtteilkoordinatorin flr St. Leonhard/Schweinau trafen sich bis 2001
regelmdlig im Durchschnitt etwa 15 Einrichtungen im Stadtteilarbeitskreis STARK. Es handelte sich
schon vor ,Spielend lernen” um den zentralen Arbeitskreis in St. Leonhard/Schweinau. Ab dem Jahr
2002 schlossen sich zunehmend Kindertagesstitten und Schulen dem Arbeitskreis an, da die
Themen fehlende Kinderbetreuungsangebote und fehlende Ausbildungspldtze besonders wichtig
wurden. Zudem offneten weitere Einrichtungen, die sich im Folgenden am Arbeitskreis beteiligten
(z.B. AWO Familienzentrum, Ufo-Kachelbau). Bereits vor 2004 wurden regelmdfig 56
Einrichtungen, Organisationen und Einzelpersonen zu den START-Treffen eingeladen. Neben STARK
trifft sich alle drei Monate der AK Interkulturelle Elternarbeit. Am Arbeitskreis — der eng mit dem
Projekt ,Spielend lernen” verbunden ist — sind sechs bis acht Einrichtungen beteiligt. Der
Stadtteilarbeitskreis ist zudem mit dem Kulturladen Villa Leon auf der Arbeitsebene verknipft. Die
Villa Leon - seit Anfang 2007 in Person der Stadtteilkoordinatorin — nimmt die Moderatorenrolle im
Stadtteil durch die Leitung und Koordination des Stadtteilarbeitskreises ein.

In der folgenden Tabelle sind Projekte und MaBnahmen dargestellt, die vom Projekt initiiert und seit
Beginn von ,Spielend lernen” in St. Leonhard/Schweinau durchgefiihrt wurden. Durch die Schaffung
einer umfangreichen Unterstlitzungsstruktur wird in St. Leonhard/Schweinau das Ziel verfolgt,
anhand von niederschwelligen Bildungs- und Begegnungsangeboten sozial benachteiligte Familien
zu erreichen.
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Tabelle: Projekte und MaBnahmen seit Beginn von ,Spielend lernen” in St. Leonhard/Schweinau

Name der Mallnahme/des Projekts Zeitpunkt der Teilnehmerkreis
Entwicklung der Projekte | /Adressaten
Stadtteilwegweiser Okt. 2005 - Dez. 2006 Auflage 3000 — Eltern aus
dem Stadtteil
Kids aktiv Sept. 2006 und Febr. | Auflage 2x500
2007

Infobrief an die Stadtteileinrichtungen | Seit Juli 2005

Bildungslotsin Okt. 2006 Elternabende

Tirkischer Elternkurs Durchfiihrung Ende Mdrz | 10 tiirkische Miitter

Zwei Deutschsprachkurse Nov. 2006 In 2 Kursen jeweils 10
Kinder

Frauencafe Sept. 2005 / Sept. 2006 Frauen aus dem Stadltteil

und Jan. 2007

Medienkoffer Ende 2005 - Okt. 2006 Erzieherlnnen

PC-Internet Sprachprogramm Nov. 2006 - Mai 2007 Grundschulen und

,Antolin” Kinderhorte

Eltern-Kind-Kreativ-Werkstatt Juli - Nov.2006 10 Kinder mit einem
Elternteil

Elternbildungsfreizeit Nov. 2006 - April 2007 15 Erwachsene und 20
Kinder

Integration durch Sport April - Juli 2006 und Juni | Nachbarschaftsfest

2007

Internationale  Tanze mit UFO | Mai 2006 Kindertageseinrichtungen

/musikalische Friiherziehung

Gesunder Mittagstisch Seit Sept. 2005 Kinder, Jugendliche und
Erwachsene

Bildung in Vielfalt Okt. 2006 Alle Grundschulen und
KiTas

Kindermuseum mit Kitas Nov. 2006 - Feb. 2007 5 KiTas beteiligt

Die tabellarische Darstellung verdeutlicht die Vielfalt der verschiedenen Malnahmen, die seit
Beginn von ,Spielend lernen” initiiert wurden bzw. sich in der Planung befinden. Das Angebot im
Stadtteil reicht von Férdermalinahmen mit festen Konzepten (z.B. Empowermentprojekte der AWO)
bis hin zu auf regelmadRiger Basis angebotenen Unterstiitzungsleistungen im Stadtteil (z.B. Gesunder
Mittagstisch). Neben Veranstaltungen und Forderangeboten wird die Vernetzungsarbeit
kommunikativ durch Publikationen wie beispielsweise den ,Stadtteilwegweiser”, ,Kids aktiv” oder
den ,Infobrief an die Stadtteileinrichtungen” unterstiitzt. Des Weiteren wurde im Juli 2006 das erste
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Nachbarschaftsfest mit den Stadtteilbewohnern in St. Leonhard/Schweinau veranstaltet. An dem Fest
beteiligten sich etwa 600 Besucher. Das zweite Nachbarschaftsfest ist fiir Juni 2007 geplant.

Zur Aktivierung von birgerschaftlichem Engagement wurden Fordermittel flr ein so genanntes
Mehrgenerationenhaus mit dem Ziel akquiriert, in den ndchsten Jahren eine professionelle
Ehrenamtskoordination fiir familienunterstiitzende Projekte im Stadtteil zur Verfligung zu stellen. Die
in einem Stadtratsbeschluss vom Februar 2007 getroffene Entscheidung, St. Leonhard/Schweinau
tiiber einen Zeitraum von zehn Jahren als Fordergebiet ,Soziale Stadt” auszuweisen, wird nach
Einschdtzung der Projektkoordination die Vernetzung mit weiteren stadtischen Akteuren und freien
Tragern unterstutzten.

b) FordermaBnahmen in Kindergarten und Kindertageseinrichtungen

Ein weiteres inhaltliches Ziel von ,Spielend lernen” ist die Verbreitung erfolgreicher
Bildungsfordermafinahmen in  den Kindertageseinrichtungen und Kindergarten. Bei diesen
Fordermalinahmen handelt es sich meist um Sprachférderkonzepte fiir Kinder mit Sprachfahigkeiten,
die hinter einer altersgerechten Entwicklung zuriickliegen. Wie die Ergebnisse der Evaluation zur
phonologischen Unterscheidungsfahigkeit aus der Ersterhebung verdeutlichen, sind zu einem
tiiberwiegenden Teil Kinder mit Migrationshintergrund von Sprachentwicklungsverzogerungen
betroffen. Die Forderung von Sprachkompetenzen im Vorschulalter ist bei diesen Kindern
aufBerordentlich wichtig, um sie auf die schulische Laufbahn vorzubereiten.

Die Stadt Niirnberg hat mit dem Sprachférderprogramm ,Spiki” ein Forderkonzept entwickelt, durch
welches alle Altersgruppen und Spracherwerbsbereiche (z.B. Phonologie) bis zum Ubergang in die
Grundschule  abgedeckt ~ werden.  Daneben  werden  gegenwartig in  Nirnberger
Kindertageseinrichtungen weitere sprachwissenschaftliche und péadagogische Konzepte zur
Forderung von Kindern mit mangelnden Sprachkenntnissen angeboten.

In der folgenden Tabelle sind die hdufigsten Férdermallnahmen nach Haufigkeit und Art fir den
Stadtteil  St.  Leonhard/Schweinau  dargestellt’. Es ist davon auszugehen, dass die
Kindertageseinrichtungen mit weiteren Fordermafinahmen arbeiten, die jedoch im Zusammenhang
mit der Evaluation von ,Spielend lernen” nicht abgefragt wurden.

Tabelle: Férdermallnahmen in St. Leonhard/Schweinau zu Beginn von ,Spielend lernen” und im
Februar 2007

Fordermafinahme in der KiTa | Anzahl KiTas und Kiga zu Anzahl KiTas und Kiga im
Beginn von ,Spielend lernen”, | Februar 2007, die Manahmen
die MaRRnahmen durchfiihren durchfiihren (Gesamt=12
(Gesamt=12 Einrichtungen) Einrichtungen)

Lesefreunde (SpiKi) k. A. 4
Phono-Logisch — Hand in Hand 7 9
(SpiKi)

Schultiite (SpiKi) 1 1
Schlaumause (Microsoft) k. A. 3

* Zum Konzept und zur genaueren Bedeutung der einzelnen Maknahmen kann die folgende Internetseite
besucht werden: http://www.jugendamt.nuernberg.de/fachkraefte/projekte_spiki.html#2.
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Verfahren zur Uberpriifung
der Sprachkompetenz

ARS-Verfahren (zu Phono- 6 9
Logisch)

Sismik Teil 2 0 12
(Sprachbeobachtung)

Anhand der Tabelle wird ersichtlich, dass nicht alle Sprachférdermalnahmen in allen
Kindertageseinrichtungen bzw. Kindergédrten angeboten werden. Die stddtischen KiTas nutzen
vermehrt das Sprachforderkonzept ,SpiKi“, wobei hier die Préferenz bei ,Phono-Logisch — Hand in
Hand” liegt, wahrend die anderen abgefragten Forderkonzepte nur von einem kleinen Teil der
Einrichtungen angeboten werden. Teil 2 des Sismik-Sprachbeobachtungsverfahrens wurde
verpflichtend fiir alle KiTas nach der Einfiihrung von ,Spielend lernen” eingefiihrt, was zur Folge
hatte, dass im Februar 2007 alle KiTas in St. Leonhard/Schweinau mit dem Verfahren arbeiteten.

3.2.2 Die Entwicklung von ,Spielend lernen” in Langwasser

Im Jahr 2005 wohnten im Stadtteil Langwasser 33.628 Personen. Die Berechnung der
Bevolkerungszahl ergibt sich aus der Addition von vier statistischen Bezirken: Langwasser Nordwest
(Bezirk 32), Langwasser Nordost (Bezirk (33), Langwasser Siidost (Bezirk 36) und Langwasser
Stidwest (Bezirk 37). Der Ausldnderanteil an der Wohnbevélkerung ist mit 9,9% im Vergleich zum
Stadtdurchschnitt  (17,9%) sehr viel niedriger. Der Aussiedleranteil ist gegenliber dem
Gesamtdurchschnitt (5,1%) mit 10,7% doppelt so hoch.

Der Stadtteil Langwasser zeichnet sich durch eine besondere sozialraumliche Struktur aus. Im
Gegensatz zu St. Leonhard/Schweinau handelt sich dabei um ein seit 1950 geplant bebautes
Wohngebiet. Zwar ist der Ausldnderanteil auf den gesamten Stadtteil betrachtet
unterdurchschnittlich, es ldsst sich jedoch eine grofle Segregation der ausldndischen
Wohnbevélkerung in manchen Wohngebieten feststellen’. In  Langwasser herrscht ein
Nebeneinander von sozialem Wohnungsbau und Eigentumswohnungen. Dies spiegelt sich
wiederum in der rdumlichen Konzentration von Beratungs- und Hilfebediirfnissen der
Wohnbevolkerung wider.

Die sozialen Problemlagen im Stadtteil betreffen verschiedene Bereiche: die Integration der
Wohnbevolkerung mit Migrationshintergrund, den Bereich Jugendhilfe sowie einen steigenden
Hilfebedarf fiir dltere Menschen. Des Weiteren spielt fiir die Sozialarbeit vor Ort das als relativ hoch
wahrgenommene subjektive Gefdhrdungsempfinden unter der Wohnbevolkerung eine besondere
Rolle.

a) Vernetzung von Stadtteileinrichtungen

In Langwasser arbeitete schon vor ,Spielend lernen” ein breites Unterstiitzungsnetzwerk aus
stadtischen, kirchlichen und weiteren freien Tragern. Es handelt sich dabei um ein kooperierendes
Netzwerk mit Angeboten fiir Kinder und deren Familien sowie alte Menschen in sozialen Notlagen.

’ Die Bebauungsstruktur ist in Langwasser sehr heterogen gestaltet. Wohnsiedlungen mit Bungalows und
Einfamilienhdusern sind an manchen Orten nur durch einen Griinstreifen von mehrgeschossigen Wohnhdusern
mit einem hohen Ausldnder- und Aussiedleranteil unter den Bewohnern getrennt. Diese Struktur fihrt zu
unterschiedlich artikulierten sozialen Problemlagen und einer Heterogenitit hinsichtlich des sozialen
Beratungs- und Hilfebedarfs im Stadtteil.
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Die Forderstruktur gliedert sich in Langwasser in mehrere miteinander kooperierende Arbeitskreise.
Im Mittelpunkt der Arbeit vor Ort steht der Allgemeine Sozialdienst (ASD) - eine stadtische
Einrichtung, in der auch die Stadtteilkoordination Langwasser angesiedelt ist. Vor ,Spielend lernen”
waren der AK ASD-KiTA, der AK Jugend, der Runde Tisch ,Aussiedler” und der ASDL (Soziale
Dienste fiir Erwachsene) im Stadtteil aktiv.

Seit der Einfiihrung von ,Spielend lernen” Mitte 2004 hat sich eine grofle Zahl von Arbeitskreisen
und Arbeitsgruppen in Langwasser neu etabliert. Das Ziel der Arbeit in den Netzwerk ist die
Entwicklung von gemeinsamen Perspektiven, die Festlegung von Handlungszielen, konkrete
Vorhaben sowie in mittelfristiger Hinsicht die Entstehung von sich selbst tragenden
Stadtteilentwicklungsprozessen. In der unten abgebildeten Tabelle sind die aktuellen (Februar 2007)

Rahmendaten zu den bestehenden Arbeitsgruppen/-kreisen dargestellt.

Tabelle: Arbeitsgruppen/-kreise in Langwasser im Februar 2007

Name von Arbeits- Einrichtungen, die im RegelmiRigkeit Anzahl der Personen,
gruppe/-kreis Arbeitskreis tatig sind der Treffen (z.B. | die regelmaRig
1xWoche; teilnehmen
1xMonat)
AK ASD-Kita ASD und Vertreterlnnen | alle 8 Wochen 8-10
der Kindergdrten
AK Jugend Offene Kinder- und alle 8 Wochen 5-6
Jugendtreffs, ASD und
Jugendgerichtshilfe
Runder Tisch Offene Kinder- und 2 Mal pro Jahr 20
Jugendtreffs, ASD,
Polizei, Kirchen,
Biirgerverein, Forder-und
Hauptschulen
ASDL Soziale Dienste, alle 8 Wochen 10
Wohnungsbaugesellschaft
AK Kita-Schule (neu) Kigd, Horte, Kitas, alle 8 Wochen 15
Grundschulen, Forder-
schule, STK
AG Familienzentrum 2 Kigd, Hort, Regio- alle 2 bis 10
Salzbrunner Str. (neu) nalleitung d. Jugend- Monate
amtes, Grundschule,
Forderschule, Elternverein
und Elternbeirdte der
Einrichtungen; STK
AK Ubergang Schule- Hauptschulen, IHK, alle 8 Wochen 10
Beruf (neu) HWK, ehrenamtl. Se-
nioreninitiative, offene
Jugendtreffs, STK
AK Leben in Langwasser | Gemeinschaftshaus, auf Anlass 2 bis 3 | 6
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(neu) Biirgerverein, interessierte | Mal pro Jahr
Barger

AK Senioren (neu) Soziale Dienste und erstmalig im Febr. | 14
ehrenamtl. Angebote 07

Projekttag (neu) Alle sozialen und kul- 2 Mal pro Jahr 50

turellen Institutionen im
Stadtteil plus Parteien,
Biirgerverein, Arbeits-
kreise

Die Tabelle verdeutlicht, dass durch die verschiedenen Arbeitsgruppen/-kreise alle relevanten
Forderschwerpunkte in Langwasser abgedeckt werden. Seit der Einfiihrung von ,Spielend lernen”
sind sechs Arbeitskreise/-gruppen hinzugekommen, die sich auf regelméRiger Basis in Langwasser
treffen. Im  AK  KiTa-Schule sind nach  Angaben der Stadtteilkoordination alle
Kindertageseinrichtungen und alle Grundschulen vertreten. Der ,Projekttag” soll ab Madrz 2007
institutionalisiert als Stadtteilforum weitergefiihrt werden. Neben den Arbeitskreisen werden alle
Projektbeteiligte alle vier Monate in einem Infobrief tber die aktuellen Entwicklungen im Stadtteil
informiert.

Die regelmaBigen Arbeitskreise in Langwasser wurden seit Beginn von ,Spielend lernen” durch eine
Reihe von weiteren Projekten und MafSnahmen ergénzt, die in der folgenden Tabelle dargestellt sind:

Tabelle: Mainahmen und Projekt in Langwasser seit Beginn von ,Spielend lernen”

Name der Maflnahme/des
Projekts

Wann wurde die MaR-
nahme/das Projekt entwickelt?

Teilnehmerzahl bzw.
Zielgruppe

,Meine Reise in die Schule”

ab Nov. 05, Fertigstellung Madrz
06, Verteilung Juli 06

Vorschulkinder aller Kitas; 500
Exemplare

Eltern-Kind-Gruppenleiterinnen | April 05, Okt. 05; Mdrz 06 8, 3, dann 2
Treffen
Eltern-Info-Nachmittag fur | Nov. 05, Jan. 06, Marz 06, Mai | 10-12
russische Migranteneltern 06, JuniO6

Fortfithrung im Gemein-

schaftshaus
Eltern-Kind-Gruppe fiir Seit Februar 06, etwa mo- 5-8

russische Migrantinnen

natlich; ab Marz 07 in
Eigenverantwortung

Fortbildungen fiir
russischsprachige Dozentinnen
von Vorschulkursen

Entwickelt bis Ende 06, Start
Marz 07

Die weiteren MaRinahmen und Projekte in Langwasser setzen zum einen den Schwerpunkt auf den
Ubergang von der KiTa in die Grundschule (z.B. die Publikation ,Meine Reise in die Schule”). Zum
anderen finden sich — dhnlich zu St. Leonhard/Schweinau — zahlreiche Mallnahmen im Bereich der
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Familienforderung (z.B. die AWO-Empowermentprojekte bzw. Eltern-Kind-Gruppen). Seit April 2006
ist zudem die Nurnberger Organisation ,Zentrum aktiver Biirger” in Langwasser vertreten. Das
befristet eingerichtete ZAB-Lokal in Langwasser hat das Ziel, Projekte birgerschaftlichen
Engagements fiir eine neue ,Kultur des Aufwachsens” in Langwasser aufzubauen.

Neben Stadtteilprojekten und Arbeitskreisen entwickelte die Stadtteilkoordination von ,Spielend
lernen” zusammen mit weiteren Projektbeteiligten grofere Veranstaltungen, die sich an alle Biirger
Langwassers richteten. Zu diesen gehort ein Weihnachtsmarkt, der im Dezember 2006 bereits ein
zweites Mal angeboten wurde, und ein Sozial- und Kulturmarkt im Einkaufszentrum zum Thema
Integration, der fiir Oktober 2007 geplant ist.

b) FordermaBnahmen in Kindertageseinrichtungen und Kindergarten

Im Rahmen der zweiten Evaluationswelle wurden auch in Langwasser Daten zu dem Angebot von
Sprachférdermafinahmen in einzelnen Kindertageseinrichtungen und Kindergdrten abgefragt.

Tabelle: Fordermalinahmen in Langwasser zu Beginn von ,Spielend lernen” und im Februar 2007

Fordermafinahme in der KiTa | Anzahl KiTas und Kiga zu Anzahl KiTas und Kiga im
Beginn von ,Spielend lernen”, | Februar 2007, die Manahmen
die MaBBnahmen durchfiihren | durchfiihren (Gesamt=14
(Gesamt=15 Einrichtungen) Einrichtungen)

Lesefreunde (SpiKi) k. A. 10
Phono-Logisch — Hand in Hand 9 12
(SpiKi)

Schultiite (SpiKi) 1 2
Schlaumause (Microsoft) k. A. 5

Verfahren zur Uberpriifung
der Sprachkompetenz

ARS-Verfahren (zu Phono- 8 10
Logisch)

Sismik Teil 2 0 14
(Sprachbeobachtung)

In der obigen Tabelle ist die Anzahl der KiTas im zeitlichen Vergleich dargestellt, die bestimmte
Sprachférdermallnahmen anbieten. In Langwasser KiTas ist ein starker Zuwachs an FérdermafSnamen
feststellbar. Das Ergebnis verdeutlicht, dass der Nutzungsgrad von Sprachférderkonzepten und
Sprachiiberpriifungsverfahren in den KiTas in Langwasser stdrker als in St. Leonhard/Schweinau
ausgeprdgt ist. Zu den besonders hdufig genannten Programmen zdhlen die SpiKi-Programme
,Lesefreunde” und ,Phono-Logisch”. Das Programm ,Lesefreunde” wird zudem in Langwasser in
mehr KiTas angeboten als in St. Leonhard/Schweinau.

Die im Rahmen der zweiten Erhebungswelle mit Hilfe von Fragebogen an die Stadtteilkoordination
gesammelten Daten im Stadtteil Langwasser verdeutlichen einen hohen Vernetzungsgrad der
stadtischen und freien Trager. Neben 6 themen- und problemlagenspezifischen Arbeitsgruppen/-
kreisen sind seit Beginn von ,Spielend lernen” zahlreiche Malknahmen konzipiert, organisiert und
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umgesetzt worden. Im Vordergrund der Stadtteilarbeit steht die Stadtteilkoordination in Langwasser,
durch deren Initiative die Einzelprojekte und MaBnahmen erméglicht wurden.

3.3  Messung von Sprachkenntnissen — Uberpriifung der Phonologie mit dem ARS-
Verfahren

Im Rahmen der Evaluation von ,Spielend lernen” wurde nur der phonologische Bereich als ein
Teilaspekt des Spracherwerbs uberpriift. Der Erwerb der phonologischen Bewusstheit in der
deutschen Sprache findet zu einem spdteren Zeitpunkt im Sprachlernprozess bei Kindern statt —
typischerweise im Alter zwischen fiinf und sechs Jahren. Die Phonologie wird in Nurnberger
Kindertageseinrichtungen zumeist mit dem Programm ,Phono-Logisch — Hand in Hand” im letzten
Kindergartenjahr eingelibt. Es handelt sich dabei um ein Teilprogramm des Nirnberger
Sprachforderprogramms ,Spiki“, mit Hilfe dessen spielerisch in der taglichen padagogischen Arbeit
die phonologische Bewusstheit trainiert wird.

Sowohl in St. Leonhard/Schweinau als auch in Langwasser wurde zum Zeitpunkt der Zweiterhebung
in 21 von 27 Kindertageseinrichtungen das Programm ,Phono-Logisch - Hand in Hand”
durchgefiihrt. Zu diesem Férdeprogramm wurde ein Uberpriifungsverfahren entwickelt, anhand
dessen Erzieherlnnen in zeitlich effizienter und einfacher Weise den Sprachstand im Bereich der
Phonologie bei Kindern testen konnen. Das Erhebungsverfahren zur Uberpriifung der
phonologischen Bewusstheit (ARS) tiberpriift die Phonologie in den Bereichen Anlaute horen, Reime
bilden und Silben klatschen. Das ARS-Erhebungsverfahren sieht vor, Kinder ein erstes Mal zu Beginn
des letzten Kindergartenjahres zu Gberprifen. Stellt sich hierbei heraus, dass die phonologische
Bewusstheit noch nicht ausreichend ausgepragt ist, bietet sich die Moglichkeit, anhand von ,Phono-
Logisch — Hand in Hand” im verbleibenden Jahr den Erwerb der Phonologie zu férdern. Das ARS-
Verfahren wird dann ein zweites Mal zum Ende des Kindergartenjahres bei allen Kindern
durchgefiihrt. Dadurch wird der Spracherwerb bei den Kindern individuell deutlich gemacht.

Leider konnten fiir die Auswertung nicht alle Kindertageseinrichtungen, die mit dem ARS-Verfahren
arbeiten, zur Mitarbeit gewonnen werden. Die Daten beziehen sich daher auf neun Einrichtungen in
beiden ,Spielend lernen”-Stadtteilen, also weniger als die Halfte aller Einrichtungen, die mit ,Phono-
Logisch — Hand in Hand“ arbeiten

3.3.1 Allgemeine Daten zu den iiberpriiften Kindern

Um die Ergebnisse des ARS-Verfahren differenziert untersuchen zu konnen, wurden weitere
soziodemographische Angaben zu den Kindern gesammelt. Im Rahmen der Zweiterhebung konnten
106 Kinder mit dem ARS-Verfahren Gberpriift werden, zu denen bereits Daten aus der Ersterhebung
vorlagen. Dies entspricht einer Ausfallquote von etwa 18% im Vergleich zur Ersterhebung. Die
Ausfallgriinde konnten nicht dezidiert erhoben werden, jedoch ist davon auszugehen, dass diese
hauptsachlich durch den Wegzug von Familien aus den Stadtteilen und Krankheit der Kinder im
Untersuchungszeitraum bedingt sind. Insgesamt neun Einrichtungen haben die Ergebnisse der ARS-
Untersuchung der Evaluation auch bei der Zweiterhebung zur Verfiigung gestellt. Dabei handelte es
sich um jeweils vier Einrichtungen aus den ,Spielend lernen“-Stadtteilen und einer Einrichtung am
Rande von Langwasser, die jedoch aufgrund ihrer raumlichen Zugehorigkeit nicht eindeutig zu
Langwasser zugeordnet werden konnte. Aufgrund der ausgeglichenen Beteiligung von Einrichtungen
nach Stadtteilen ergab sich fiir Langwasser eine Gesamtzahl von 46 und fiir St. Leonhard/Schweinau
von 50 Uberpriiften Kindern. Von den insgesamt 106 Kindern waren 58 Jungen und 48 Madchen.

Bei der Zweituntersuchung war der Grofteil der Kinder (etwa 80%) in einem Alter zwischen sechs
und sieben Jahren. Dies entspricht auch der konzeptionell in ,Phono-Logisch — Hand in Hand”
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vorgesehenen Zielgruppe der Kinder im letzten Kindergartenjahr. Die erlernte Erstsprache ist ein
wichtiges Unterscheidungsmerkmal zur differenzierten Untersuchung der sprachlichen Entwicklung
bei Kindern. Es wurden insgesamt 16 verschiedene Erstsprachen identifiziert, die von den Kindern
der Zweituntersuchung gesprochen werden. In der folgenden Tabelle sind die wichtigsten
Erstsprachen nach Haufigkeit und Stadtteil abgebildet.

Tabelle: Erstsprachen der Kinder nach Stadtteilen

Erstsprachen Stadtteil Gesamt
Nachbar-
St. Leonhard/ Stadtteil zu
Langwasser Schweinau Langwasser

26 18 10 54
Deutsch (56%) (36%) (100%) (51%)
6 12 18
Turkisch (13%) (24%) - (17%)
10 8 18
Russisch (22%) (16%) . (17%)
4 12 16
Sonstige (9%) (24%) - (15%)
46 50 10 106
Gesamt (100%) (100%) (100%) (100%)

Deutsch ist die Erstsprache bei etwa der Halfte aller tberpriiften Kinder, gefolgt von Tiirkisch und
Russisch. In der Tabelle wird deutlich, dass Kinder mit einer anderen Erstsprache als Deutsch vor
allem in den Kindertagesstdtten St. Leonhard/ Schweinau vertreten sind. Diese Situation spiegelt in
etwa die Verteilung der Migrantenpopulation in den ,Spielend lernen”-Stadtteilen wider. Die Daten
des Amts fiir Statistik und Stadtforschung Nirnberg zeigen einen deutlich hoheren Ausldnderanteil
fir die Distrikte in St. Leonhard und Schweinau. Anzumerken ist an dieser Stelle zudem, dass im
einzigen Kindergarten, der geographisch aullerhalb der ,Spielend lernen“-Stadtteile liegt, zehn
Kinder mit deutscher Erstsprache getestet wurden.

Das Erhebungsverfahren ist ein Einzeltestverfahren, fiir das pro Kind etwa zwischen 10 und 20
Minuten eingeplant werden sollte. Die Uberpriifung der phonologischen Bewusstheit wird durch
eine Erzieherin in der Einrichtung durchgefiihrt. Das Priifverfahren umfasst drei Bereiche: Silben
klatschen, Anlaute héren und Reime finden. In jedem Priifbereich sind sechs Aufgaben vorgegeben.
Jede richtig beantwortete Frage wird mit einem Punkt bewertet, so dass insgesamt 18 Punkte erreicht
werden kénnen. Werden bei der Uberpriifung zehn oder weniger Punkte erreicht, ist das Kind als so
genanntes ,Risikokind” einzustufen. Ein Risikokind besitzt eine geringere phonologische Bewusstheit
und sollte zusdtzlich gefordert werden.

3.3.2 Vergleich der Ergebnisse zwischen Erst- und Zweiterhebung

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Erst- und Zweiterhebung dargestellt und mit geeigneten
statistischen Verfahren hinsichtlich ihrer Reliabilitdt und Validitat Gberpriift.
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Abbildung: Die Verteilung der Testergebnisse bei Erst- und Zweiterhebung im Vergleich (N=106)
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Der Vergleich zwischen Erst- und Zweiterhebung wurde ausschlieflich mit den Daten der Kinder
unternommen, die bereits im Rahmen der Ersterhebung Uberpriift wurden. Die Abbildung zeigt
anschaulich, welche Verteilung der Testpunktzahlen sich bei der Erst- bzw. Zweiterhebung ergeben
hat. Die Ersterhebung zeichnet sich durch eine breite Streuung der Testergebnisse aus, d.h. es
wurden sowohl Kinder mit sehr ausgepragter als auch sehr geringer phonologischer Bewusstheit
tberpriift. Die Ergebnisse der Zweiterhebung weisen dagegen eine geringe Streuung der Werte aus.
Entsprechend den Kriterien des ARS-Verfahrens verfiigt die Mehrheit der Kinder iiber gute bis sehr
gute phonologische Unterscheidungsfihigkeiten’. Ein Vergleich beider Erhebungswellen zeigt
statistisch signifikante und praktisch sehr bedeutsame Unterschiede hinsichtlich der erreichten
Gesamtpunktzahl.

Aufgrund der fehlenden Kontrollgruppe sind weitere Einflussfaktoren denkbar, die sich zwischen den
Erhebungswellen zu einem gewissen Teil auf die Fordersituation auswirkten. Zu diesen gehort der fiir
diese Altersgruppe typische Reifungsprozess. Aus der Sprachwissenschaft ist bekannt, dass die
Ausbildung der Phonologie am Ende des Spracherwerbsprozesses steht. Da keine Kontrollgruppe fir
die Analyse zur Verfigung stand, kann der Forderfaktor aus dem alterstypischen
Sprachentwicklungsprozess nicht eindeutig herausgerechnet werden.

* Um zu Gberpriifen, ob sich die Ergebnisse der Erst- und Zweiterhebung statistisch signifikant voneinander
unterscheiden, wurde ein T-Test fiir gepaarte Stichproben gerechnet. Aufgrund der T-Test-Werte kann mit
99%iger  Sicherheit davon ausgegangen werden, dass die Uberpriiften Kinder zum Zeitpunkt der
Zweiterhebung eine deutlich besser ausgeprdgte phonologische Bewusstheit entwickelt haben. Da die
Irrtumswahrscheinlichkeit unter 0=0,01 liegt und der Stichprobenumfang mit N=106 fiir vergleichbare
Untersuchungen ausreichend ist, kann davon ausgegangen werden, dass die Teststarke relativ: hoch ist
(mindestens T-p=0,8 bzw. 80%). Trotz der geringen Retest-Reliabilitdt ist die errechnete EffektgroRe in allen
Bereichen sehr hoch. EffektgroBenwerte von d=0,8 oder mehr werden in der Literatur als sehr bedeutsame
Effekte beschrieben (vgl. Bortz und Déring 2003, S. 604).
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Dies bedeutet wiederum nicht, dass das Programm ,Phono-logisch - Hand in Hand” keine Wirkung
zeigt. Aufgrund des kurzen Zeitraums zwischen Erst- und Zweiterhebung und der trotzdem hohen
EffektgrofSenwerte ist davon auszugehen, dass der Reifungsfaktor sehr klein ausféllt. Trotz der zuvor
beschriebenen Einschrankungen im Evaluationsdesign ist mit Wahrscheinlichkeit davon
auszugehen, dass die Forderung der Kinder mit ,Phono-Logisch - Hand in Hand“ die
phonologische Bewusstheit im Untersuchungszeitraum erheblich verbessert hat.

Wie wirkt sich das positive Ergebnis der Zweiterhebung auf andere Bereiche aus, die sich nach der
Ersterhebung als besonders kritisch erwiesen haben? Im Folgenden ist zundchst die Verteilung der
Risikokinder nach Stadtteilen und anschlieBend nach erlernten Erstsprachen und Geschlecht
dargestellt.

Tabelle: Vergleich von Risikokindern und Nicht-Risikokindern nach Stadtteilen, Erstsprachen,
Geschlecht und Erhebungswellen

Ersterhebung Zweiterhebung

Handelt es sich um ein Risikokind?  Handelt es sich um ein Risikokind?
Stadtteil Ja Nein Ja Nein
St. Leonhard/
Schweinau 30 (51%) 29 (49%) 11 (22%) 39 (78%)
Langwasser 15 (25%) 44 (75%) 3 (7%) 43 (93%)
Anderer Stadtteil 3 (27%) 8 (73%) - 10 (100%)
Erstsprache
Erstsprache Deutsch 15 (25%) 45 (75%) 3 (6%) 51 (94%)
Andere Erstsprache 32 (49%) 34 (51%) 11 (21%) 41 (79%)
Deutsch und
andere Erstsprache’ 1(33%) 2 (67%) - -
Geschlecht
Mannlich 27 (38%) 44 (62%) 12 (21%) 46 (79%)
Weiblich 21 (36%) 37 (64%) 2 (4%) 46 (96%)

1 . . . . . .
Zu den Kindern mit zwei Erstsprachen lagen leider nach der Zweiterhebung keine Daten vor

Die Zahl der Risikokinder konnte in allen untersuchten Stadtteilen deutlich reduziert werden. Dies
ist vor allem im Stadtteil St. Leonhard/ Schweinau deutlich erkennbar, da hier bei der Ersterhebung
der Anteil der Risikokinder mit 51% besonders hoch war. Auch der Vergleich der Verteilung von
Risikokindern nach erlernten Erstsprachen verdeutlicht die erfolgreiche Entwicklung der
phonologischen Unterscheidungsféhigkeit bei den Kindern. Aus der Tabelle wird jedoch ersichtlich,
dass elf Kinder mit einer anderen Erstsprache als Deutsch auch nach einem Kindergartenjahr
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Forderung (iber eine schwach entwickelte phonologische Bewusstheit verfiigen’. Besonders auffallig
ist jedoch die Entwicklung zwischen den Erhebungswellen hinsichtlich des Merkmals Geschlecht.
Nach der Ersterhebung hatten Jungen einen etwas hoheren Anteil unter den Risikokindern. Die
Ergebnisse der Zweiterhebung zeigen jedoch ein eindeutiges Bild. Wahrend bis auf zwei Madchen
alle den Risikobereich verlassen haben, ist der Anteil der Jungen hier mit 21% noch relativ hoch.
Dieses Ergebnis wiirde in der Konsequenz bedeuten, dass die Forderung der phonologischen
Bewusstheit vor allem bei Méddchen erfolgreich ist.

3.4  Evaluationsergebnisse zu den Empowermentprojekten ,PAT“, ,Opstapje” und
HIPPY“
”

Fiir die Evaluation der Empowermentprojekte ,Parents as Teachers — PAT“, ,Opstapje” und ,HIPPY”
wurde in der Konzeptionsphase durch das efms ein so genanntes Monitoring vorgeschlagen. Unter
einem Monitoring ist die regelmafSige Datenerhebung von Merkmalen eines sozialen Programms zu
verstehen. Relevante Merkmale im Fall der Empowermentprojekte in ,Spielend lernen” geben
Auskunft tber das Ausmall Familienbeteiligung sowie eine Bewertung des Fordererfolgs durch die
Projektkoordinatoren. Das Ziel des Monitorings ist es, Programmdaten zu den einzelnen
Empowermentprojekten zu sammeln, um anschlieRend eine Bewertung dariiber vorzunehmen,
inwieweit sich die Forderung der Familien aus Sicht der Projektkoordinatoren als erfolgreich
herausgestellt hat. Des Weiteren soll anhand der erhobenen Daten herausgearbeitet werden, wie die
einzelnen Programme untereinander verkettet sind.

Das Monitoring der Empowermentprojekte wurde mit zwei Erhebungsinstrumenten kontinuierlich im
gesamten Evaluationszeitraum durchgefiihrt. Mit dem Strukturbogen wurden durch die
Koordinatorinnen der Programme Basisdaten der geforderten Familien erfasst (darunter z.B.
Geburtsjahr, Herkunftsland, Zuwanderungsjahr nach Deutschland, Anzahl Kinder, Alter der Kinder).
Zusétzlich wurden seit Beginn von ,Spielend lernen” die Zugénge bzw. Abgénge aus den Projekten
anhand eines Ereignisbogens dokumentiert. Im zweiten Erhebungsinstrument — dem , Ereignisbogen”
— gaben die Projektkoordinatorinnen fiir jede Familie genaue Angaben zum aktuellen Stand der
Forderung an. Die Auswertung der Erhebungsbogen im Projektverlauf lieferte Angaben (iber die
Nutzung und das Ausmal} einer Verkettung der Malinahmen.

Das Monitoring wurde in einem Zeitraum zwischen Anfang 2005 und Mitte 2007 (2,5 Jahre)
durchgefiihrt. Bereits im Anschluss an die Ersterhebung wurden die vorhandenen Strukturbégen (73
Familien) bereits deskriptiv ausgewertet. In gesamten Monitoring-Zeitraum (Januar 2005 bis Marz
2007) wurden Strukturbdgen zu insgesamt 127 Familien gesammelt, die an mindestens einem der
drei Empowermentprogramme in den ,Spielend lernen”-Stadtteilen teilgenommen haben. Es handelt
sich also um eine Vollerhebung in beiden ,Spielend-lernen”-Stadtteilen.

3.4.1 Ergebnisse des Familienmonitorings

Im Folgenden werden die Strukturdaten der Familien beschrieben, bevor auf Ereignisse im
Programmverlauf und die Bewertung des Teilnahmeerfolgs durch die Koordinatorinnen der AWO-
Projekte eingegangen wird.

> Der Zusammenhang zwischen der Einstufung als Risikokind und dem Merkmal ,Andere Erstsprache als
Deutsch” ist statistisch signifikant schwach bis mittelstark ausgeprdgt (N=106; Zusammenhangsmal} Phi
$=0,230, 0=0,018).
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a) Allgemeine Angaben zu den Familien

Die anhand des Monitorings erfassten Familien sind relativ gleichmdRig auf die Programme verteilt.
An dem Programm ,HIPPY” nahmen mit 43% die meisten Familien teil, wahrend ,Opstapje” mit
22% den kleinsten Anteil in ,Spielend lernen” hatte.

Tabelle: Teilnahme der Familien an den Empowerment-Projekten nach Stadtteilen

St. Leonhard/

Langwasser Schweinau Anderer Stadtteil Gesamt
PAT 11 24 10 45
Opstapje 7 18 3 28
HIPPY 13 38 3 54
Gesamt 31 80 16 127

Betrachtet man die Anzahl der Familien verteilt nach Stadtteilen, so sind deutliche Unterschiede
feststellbar. Der Forderschwerpunkt der Empowermentprojekte liegt in St. Leonhard/ Schweinau: hier
nahmen insgesamt 80 Familien entweder am Projekt ,PAT“, ,Opstapje” oder ,HIPPY” teil. Dies
erkldrt sich hauptsachlich durch die hohe Forderbediirftigkeit und Nachfrage von Familien nach den
Programmen in St. Leonhard/Schweinau’.

Das Herkunftsland und die am haufigsten gesprochene Sprache in der Familie sind weitere
Merkmale die mit dem Strukturbogen erhoben wurden. Uber die Hilfte der geforderten Familien
stammt aus der Tirkei (55%). Es folgen anteilsmalig Familien aus Russland (10%), der Ukraine (8%)
und dem Irak (6%). Beide Elterteile dieser Familien stammen urspriinglich aus den genannten
Herkunftslandern.

Die Elterntrainerinnen bewerten die Deutschkenntnisse der Vater im Durchschnitt besser als die der
Miitter. Den Haufigkeiten zufolge haben anndhernd die Halfte sowohl der Viter als auch der Miitter
gute bis sehr gute Deutschkenntnisse. Wahrend nur 20% der Viter schlechte Sprachkenntnisse
bescheinigt werden, ist der Anteil mit schlechten oder gar keinen Kenntnissen bei den Miittern
jedoch nahezu doppelt so hoch (35%).

Neben den Sprachkenntnissen wurden im Strukturbogen Daten zur sozio6konomischen Situation der
Eltern gesammelt.

® Familien in der Kategorie ,Anderer Stadtteil” nahmen in denselben Fordergruppen teil, wie die Familien aus
den ,Spielend lernen“-Stadtteilen. Sie wurden bei der Analyse der Ergebnisse nicht extra ausgewertet, da der
Aspekt der Forderbediirftigkeit auch fiir diese Familien zutrifft und viele in geographischer Nahe zu den
,Spielend-lernen”-Stadtteilen leben.
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Abbildung: Erlernter Beruf der Eltern (EGP-Klassen)
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Die obige Abbildung vermittelt einen Gesamteindruck tber die soziale Situation in den Familien, die
in einem von drei Empowerment-Projekten beteiligt sind. Aufféllig in diesem Zusammenhang ist
zundchst die Nichtbeantwortungsquote: bei 39% der Miitter stehen keine Informationen tber den
erlernten Beruf zur Verfligung. Betrachtet man die EGP-Klassen differenzierter, so ist deutlich
erkennbar, dass die Mehrheit der Véter eine Facharbeiterausbildung haben und Miitter einen Beruf
aus den Routinedienstleistungen (z.B. Verkduferin, Friseurin) oder aus der oberen Dienstklasse
erlernt haben (z.B. Arztin, Architektin). In der grafischen Darstellung ist der relativ hohe Anteil an
Familien mit akademischem Bildungshintergrund besonders auffallig. Addiert man die Nennungen
zur Oberen und Unteren Dienstklasse, kann davon ausgegangen werden, dass etwa 20% der Eltern
nach eigenen Angaben ein Studium absolviert haben.

b) Die Teilnahme der Familien im Programm

Anhand der Ereignisbogen konnten wertvolle Informationen tber die Teilnahme der Familien in den
drei AWO-Programmen gewonnen werden. ,PAT”, ,Opstapje” und ,HIPPY” konzentrieren sich auf
unterschiedliche Altersgruppen im friihkindlichen Bereich. Die folgende Ubersicht zeigt das Alter
der Kinder beim Eintritt in das Programm, differenziert nach den drei Eltern-Kind-Projekten.
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Abbildung: Alter des Kindes beim Eintritt in das Programm

18

16

14
14

12 A

10

Anzahl

Altersgruppen

‘DProgramm PAT B Programm Opstapje OProgramm HIPPY ‘

Die Abbildung verdeutlicht, dass das Programm ,HIPPY” sich deutlich in der Altersstruktur der
Kinder von den (ibrigen Programmen abgrenzt. Die Zielgruppe sind Kinder im Vorschulalter und
deren Familien, wobei das Durchschnittsalter hier bei 5,5 Jahren liegt. Die Programme ,PAT” und
,Opstapje” tiberschneiden sich hinsichtlich der Zielgruppe: z.B. kénnen Kinder im Alter zwischen 1
und 2,5 Jahren in beiden Programmen teilnehmen. Aufgrund dieser Uberlappung ist davon
auszugehen, dass Familien theoretisch haufiger zwischen ,,PAT“ und , Opstapje” wechseln als in
andere Programme.

Neben dem Aktivitatsprofil wurden anhand des Ereignisbogens weitere wichtige Entwicklungen im
Verlauf der Teilnahme der Familien in den Programmen erfasst. Insgesamt 70 von 127 Familien
haben die Programme zwischen Anfang 2005 und Mitte Mdrz 2007 beendet. Zum Zeitpunkt der
Auswertung befanden sich 56 Familien in der regelmdligen Forderung, eine Familie hat die
Teilnahme unterbrochen und bis zum Auswertungszeitpunkt nicht wieder aufgenommen. Nur bei
drei Familien hat ein Wechsel in ein anderes Forderprogramm stattgefunden. Dabei handelt es sich
bei allen Familien um den Ubertritt von ,PAT in das Eltern-Kind-Programm ,Opstapje”. Die Griinde
fur den endglltigen Abbruch sind sehr unterschiedlich: Finfmal wurde Arbeitsaufnahme (eines
Elternteils) als Abbruchgrund genannt, gefolgt von ,Programm entspricht nicht den Bedlirfnissen der
Familie” (2 Nennungen). Jeweils mit einer Nennung wurden ,Wegzug in eine andere Stadt’,
,Schwangerschaft’, ,familidgre Griinde” und ,Sonstiges” angegeben. Auf Basis der vorliegenden
Daten kann die Durchfiihrung der Empowermentprojekte wahrend des Evaluationszeitraums als
auBerst stabil charakterisiert werden.
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Abbildung: Einschdtzung des Teilnahmeerfolgs
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Im Zusammenhang mit der Bearbeitung der Ereignisbogen sollten die Elterntrainerinnen eine
Abschdtzung zu jeder Familie geben, inwieweit die bisherige Teilnahme als erfolgreich im Sinne der
konzeptionellen Zielvorgaben der Eltern-Kind-Programme zu bewerten ist. Auf einer siebenstufigen
Skala (siehe obige Abbildung) fallt die Bewertung fiir den GrofSteil der Familien in allen drei
Empowermentprojekten sehr positiv aus. Nur bei weinigen Familien schétzen die Elterntrainerinnen
die Teilnahme als wenig oder tiberhaupt nicht erfolgreich ein. Dieses Ergebnis wird zudem durch die
Aussagen der Elterntrainerinnen zum Ergebnis der Forderung und moglichen Folgeentwicklungen
gedeckt. Bei 38 von 50 Familien, die im Evaluationszeitraum das Programm beendet haben, ist keine
weitere Forderung notwendig. Der Fordererfolg der Eltern-Kind-Programme kann sich auch durch
die Einschulungsquote der Kinder in die Regelklasse ausdriicken. Nach Einschitzung der
Elterntrainerinnen wurden bis auf ein Kind alle ,HIPPY“-Kinder nach Beendigung des Programms
in die Regelklasse eingeschult.

3.4.2 Ergebnisse der Feedbackbefragung zu ,PAT#, ,Opstapje“ und ,HIPPY“

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Elternbefragung zu den Projekten ,PAT”, ,Opstapje” und
,HIPPY* differenziert beschrieben. An der Befragung beteiligten sich im Sommer 2006 Familien, die
seit mindestens drei Monaten an einem der drei Programme teilnehmen. Die Familien leben in den
fur ,Spielend lernen” relevanten Stadtteilen Langwasser und St. Leonhard/Schweinau in Nirnberg.
Bis zum Zeitpunkt der Auswertung wurden 17 Feedbackbdgen zum Programm ,PAT”, 22
Feedbackbdgen zum Programm ,Opstapje” und 24 Feedbackbdgen zum Programm ,HIPPY”
zusammengetragen.
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Erfragt wurden jeweils die beiden Programmelemente ,personliche Hausbesuche und
Gruppentreffen”, sowie die Einschdtzung des ,gesamten Programms”. Dabei wurde den Eltern die
Moglichkeit geboten, auf einer vierstufigen Antwortskala von ,Ich stimme voll und ganz zu” bis ,Ich
stimme gar nicht zu” ihre personliche Bewertung des jeweiligen Programms vorzunehmen.
Zusatzlich wurde eine Kategorie ,weilS nicht/ trifft auf mich nicht zu” aufgefiihrt.

a) Ergebnisse zu , PAT - Mit Eltern lernen”

Insgesamt 17 Familien konnten zum Programm ,PAT“ befragt werden. Hier erreichen besonders die
,personlichen Hausbesuche” in allen Bereichen eine duflerst positive Bewertung. 16 Familien
(94,1%) stimmen voll und ganz zu, dass die Besuche zu einer ihnen passenden Zeit stattfinden.
Ebenso viele geben an, dass die sprachliche Verstandigung mit der Elterntrainerin gut funktioniert,
sie sich wohl fiihlen, wenn sie ihre Anliegen mit ihr besprechen und sie den Eltern Dinge zeigt, die
dem Kind beim Lernen und seiner Entwicklung helfen.

Auffillig heterogen hingegen sind die Ergebnisse bei der Beurteilung der ,Gruppentreffen”. Sowohl
bei der zeitlichen Organisation als auch bei den inhaltlichen Aspekten wahlen sechs (35,3%) der
befragten Familien die Kategorie ,weils nicht/ trifft auf mich nicht zu”. Eine mogliche Erklarung ist,
dass die ,Gruppentreffen” von den entsprechenden Eltern nicht wahrgenommen werden koénnen.
Weitere Griinde flir das heterogene Ergebnis lassen sich auf Basis der zur Verfligung stehenden
Daten nicht nennen.

Bei der Gesamtbewertung des Programms geben 16 Familien (94,1%) an, mit dem Programm voll
und ganz zufrieden zu sein und 15 (88,2%) wiirden ,PAT” weiterempfehlen. Ebenso bestdtigen 16
Familien (94,1%) mit voller Zustimmung, dass sie durch die Elterntrainerin erfahren, was in der
Entwicklung ihres Kindes gerade passiert und wie sie dieses unterstiitzen kénnen.

Das Programm hilft den Eltern, ,der beste erste Lehrer fiir ihr Kind” zu sein und es somit in seiner
Entwicklung zu unterstiitzen. Diese Aussage bestdtigen 15 Befragte (88,2%) voll und ganz. Nur
etwas mehr als die Halfte der Eltern geben mit voller Zustimmung an, dass ihnen das Programm hilft,
ihre deutschen Sprachkenntnisse zu verbessern. Weitere vier Familien (23,5%) stimmen dem eher
zu. Insgesamt féllt das Feedback fiir das ,PAT“-Programm sehr positiv aus.

b) Ergebnisse zu ,,Opstapje”

Von den 22 befragten Familien geben ausnahmslos alle zum Programm ,Opstapje” an, dass die
,personlichen Besuche” zu einer fiir sie glinstigen Zeit stattfinden und die sprachliche Verstandigung
mit der Elterntrainerin gut funktioniert.

Die Einschdtzungen zu den ,Gruppentreffen” sind — dhnlich wie beim ,PAT“-Programm - breiter
gestreut. Auch hier wahlen drei Familien (13,6%) die Kategorie ,weilS nicht/ trifft auf mich nicht zu”.
Dies ldsst ebenso vermuten, dass die entsprechenden Familien nicht an den ,Gruppentreffen”
teilnehmen und so auch keine Bewertung der organisatorischen und inhaltlichen Aspekte der Treffen
vornehmen kénnen. Die inhaltlichen Aspekte der ,Gruppentreffen” erhalten gute Einschatzungen.
Die grofften Zustimmungen bei 16 Befragten (72,7%) entfallen auf die Aspekte ,Wohl- und
Willkommentfihlen in der Gruppe”, ,Mdbglichkeit fiir Kinder Spielkameraden zu treffen” und
,Informationsaustausch tiber Unterstiitzungsmaoglichkeiten”.

Die Gesamteinschdtzung des Programms fallt sehr positiv aus. 20 Familien (90,9%) geben an, voll
und ganz mit dem Programm zufrieden zu sein. Fast alle (95,5%) wiirden das Programm
weiterempfehlen und bestdtigen, dass ihr Kind durch ,Opstapje” in seiner Entwicklung bestarkt wird.
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Die Verbesserung der elterlichen Sprachkenntnisse bestitigen 14 der ,Opstapje”-Familien (63,6%)
voll und ganz oder eher, wéahrend insgesamt vier (18,2%) dem eher nicht oder gar nicht zustimmen.
Weitere vier Familien (18,2%) wahlten die Kategorie ,weilS nicht/ trifft auf mich nicht zu”.

¢) Die Ergebnisse zu ,HIPPY“

Auch das Programm ,HIPPY” erhdlt im Bereich ,persénliche Hausbesuche” durchgehend
beflirwortende  Einschdtzungen. Besonders positiv hervorgehoben wird die sprachliche
Verstandigung mit der Hausbesucherin. Hier geben 23 Familien (95,8%) an, voll und ganz zufrieden
zu sein. Ein ebenfalls sehr gutes Ergebnis erzielt die Organisation der Hausbesuche. 22 Familien
(91,7%) stimmen voll und ganz zu, dass die Hausbesuche zu fiir sie passenden Zeiten stattfinden.

Die ,Gruppentreffen” bei ,HIPPY” werden im Vergleich zu ,PAT” und ,Opstapje” auffallend besser
bewertet. 19 Familien (79,1%) stimmen voll und ganz oder eher zu, dass die ,Gruppentreffen” zu
Zeitpunkten und an Veranstaltungsorten stattfinden, die es den Familien ermoglichen, daran
teilzunehmen. Besonders hervorzuheben ist die Zustimmung bei interessanten Themenangeboten
und Aktivitdten innerhalb der ,Gruppentreffen”. Hier gaben insgesamt 21 Befragte (87,5%) an, voll
und ganz bzw. eher zufrieden zu sein.

Die Gesamteinschdtzung des Programms fallt — wie bei den Programmen zuvor — sehr positiv aus. 22
der teilnehmenden Familien (91,7%) sind voll und ganz zufrieden mit ,HIPPY” und wiirden das
Programm an Freunde weiterempfehlen. Ebenso viele bestdtigen mit gleicher Intensitdt, dass das
Programm die Kinder in ihrer Entwicklung bestarkt und den Eltern hilft, die ,besten ersten Lehrer” fiir
sie zu sein.

3.5 Ergebnisse der Feedbackbefragung im Bereich Qualifizierung

Im  Projektbericht zu ,Spielend lernen” im September 2006 wurde vermerkt, dass die
Bestandsaufnahme in der Vorbereitungsphase von ,Spielend lernen” einen groen Wunsch nach
Moglichkeiten der interkulturellen Qualifizierung erbracht hat. Im Herbst 2006 fanden die
Auftaktveranstaltungen im Zusammenhang mit dem ersten Modul der interkulturellen Qualifizierung
statt. Die Fortbildungen werden im Rahmen der InKuTra/XENOS-Kooperation angeboten und richten
sich an alle Haupt- und Ehrenamtlichen in allen projektbeteiligten Stadtteileinrichtungen (z.B.
Erzieherlnnen).

Bis Anfang 2007 wurden die ersten vier Weiterbildungseinheiten aus dem ersten Modul fir
Projektbeteiligte in den Stadtteilen St. Leonhard/ Schweinau und Langwasser angeboten. Das
Fortbildungsangebot soll weiterhin in den ,Spielend lernen”-Stadtteilen intensiv beworben werden
und sieht einen zeitlichen Rahmen bis Ende 2008 vor. Nach jeder Weiterbildungseinheit wurden die
Teilnehmer gebeten, einen Feedbackfragebogen zum Verlauf der Veranstaltung zu bearbeiten. Das
standardisierte  Erhebungsinstrument  erlaubt eine  programmbegleitende  Evaluation  der
Qualifizierungsmafnahme’. Das Feedback der Teilnehmer kann genutzt werden, um die Angebote
zukiinftig bedirfnisgerechter anzupassen.

Insgesamt nahmen an den zwei Veranstaltungen pro Stadtteil 40 Personen teil, wobei die jeweiligen
Fortbildungstage unterschiedlich stark besetzt waren. Die Veranstaltungen wurden zu 80% von
Frauen besucht. Die Teilnehmer wurden am Ende der Weiterbildung gebeten, die Qualitit der

" Der standardisierte Fragebogen wurde in Zusammenarbeit der ,Spielend lernen“-Koordination mit XENOS
und InKuTra konzeptionell entwickelt.
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Fortbildungsmafinahme bezliglich der Rahmenbedingungen, den Seminarinhalten und den Trainern
zu beurteilen.

Die ersten vier Weiterbildungstermine wurden von dem Grofteil der Teilnehmer sehr gut bewertet.
Positive Feedbacks wurden vor allem der Arbeit der Trainer gegeben; hier sind die Statements
,Wirkten fachlich sehr kompetent’, ,Waren persénlich sehr engagiert” und ,Schafften eine
partnerschaftliche Atmosphdre” besonders hervorzuheben. Auch die Rahmenbedingungen (z.B.
Raumlichkeiten und Ausstattung) wurden gut bewertet, jedoch ist der Beurteilung des Statements
,Zeitliche Lage der Kurse” leichte Kritik zu entnehmen. Weiterhin mehr Kritik wurde im Bereich
,Seminarinhalte” gedufBert. Sieben Teilnehmer interpretierten die Inhalte eher nicht oder gar nicht
praxisbezogen und meinten, durch die Weiterbildung wenig oder nichts Neues vermittelt bekommen
zu haben.

Neben der Feedbackform mit geschlossenen Fragestellungen konnten die Teilnehmer zudem im
Fragebogen in offener Form auf das Weiterbildungsangebot reagieren. 23 von 40 Teilnehmern
nutzten diese offene Feedbackform. Bei der Auswertung wurden die hdufigsten Aussagen
zusammengefasst.

Tabelle: Themenwiinsche fiir weitere interkulturelle Schulungen

Anzahl der
Gewiinschte Themenbereiche Nennungen

Umgang mit Konfliktsituationen 4
Praxisbezogene Themen

Kulturspezifische Informationen

Interkulturelle Arbeit mit Kindern

Umsetzung des Schulungswissens in die Praxis
Austausch und Diskussion tiber Praxiserfahrungen
Hintergrundinfos zum Thema Integration/Migration
Interkulturelle Arbeit mit dlteren Migranten

_ e = = N W W

Moglichkeiten der Elternarbeit

Die genannten Themenwiinsche beziehen sich hauptsdchlich auf die interkulturelle Praxis: der
,Umgang mit Konfliktsituationen”, ,Praxisbezogene Themen” sowie ,Kulturspezifische
Informationen” wurden am haufigsten gewiinscht.

Das positive Feedback der Teilnehmer konzentriert sich nahezu ausschlieflich auf die
Rahmenbedingungen und die Leistung der Dozenten. In diesem Bereich wurden die angenehme
Atmosphdre, die gute Beteiligung der Teilnehmer und die didaktischen Kompetenzen der Trainer
gelobt. Die Art und Weise, wie die interkulturellen Schulungen angeboten wurden, fiihrte zu
Reflexions- und Lernprozessen, die von einigen Teilnehmern im offenen Feedback explizit genannt
wurden.

3.6 Ergebnisse der qualitativen Experteninterviews

Im April 2007 wurden zum Abschluss der Evaluation von ,Spielend lernen” vier qualitative
Interviews mit Projektbeteiligten in der Stadt Niirnberg durchgefiihrt. Das Ziel der Interviews war es,
im Zusammenhang mit der programmbegleitenden Evaluation mehr dariiber zu erfahren, wie das
Programm von wichtigen Akteuren im Bereich Integration in Niirnberg wahrgenommen wird. Die
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befragten Experten im Bereich Integration arbeiten in der Stadtverwaltung oder sind mit Projekten
ihrer Institution in ,Spielend lernen” involviert’. Die inhaltlichen Bereiche der Interviews dienten
auch als Auswertungskategorien fiir die Analyse der Experteninterviews.

a) Besonderheiten, positive und negative Erfahrungen

Bei den Besonderheiten des Programms wurde darauf hingewiesen, dass die Aspekte der
Vernetzung und Verkettung in ,Spielend lernen” zu den wichtigsten Merkmalen des Programms
gehoren. In diesem Zusammenhang wurde betont, dass Uber Referatsgrenzen hinweg miteinander
erfolgreich gearbeitet wurde.

Zur positiven Entwicklungen von ,Spielend lernen” gehort zudem, dass nicht an dem
urspriinglichen theoretischen Konzept festgehalten wurden. Stattdessen ist es gelungen, auf die
,Realititen im Stadltteil Riicksicht zu nehmen”, eine Absicherung des Projekts durch die Stadt zu
erhalten und inhaltliche Verkniipfung der Projektziele mit einer verstdrkten Sozialraumorientierung
zu realisieren. Beide Vertreter der Stadtverwaltung betonen die Wichtigkeit der Biindelung von
vorhandenen Ressourcen in den Stadtteilen fiir den erfolgreichen Verlauf des Projekts. Als Beispiel
wurde die Entwicklung des Zentrums fiir aktive Biirger in Langwasser genannt, welches auf einem
vorhandenen Netzwerk aufbauen konnte. Nach Einschdtzung der Interviewten profitieren im
Programm ,Spielend lernen” sozial benachteiligte Bevolkerungsgruppen am meisten von den Eltern-
Kind-Programmen sowie von den Friihférderprogrammen, die in den KiTas angeboten werden.

b) Wahrnehmung des Programms innerhalb und aulerhalb von Niirnberg

Die interviewten Vertreter der Stadtverwaltung sehen das Programm ,Spielend lernen” innerhalb der
Stadt Nirnberg sehr gut platziert. Der Entwicklungsprozess von ,Spielend lernen” wird im Bereich
der Stadtverwaltung intensiv diskutiert, wobei zum Teil auch die Angst vor der Uberfrachtung des
Projekts mit weiteren Férdermalnahmen und Arbeitsgruppen gedufSert wird.

Beziiglich der Aufenwahrnehmung von ,Spielend lernen” wird seitens der Stadtverwaltung
festgestellt, dass das Programm interessiert wahrgenommen wird. Gegenwartig wird jedoch kein
intensives Marketing zur Verbreitung des Programmkonzepts betrieben, daher kann nicht
abgeschitzt werden, wie ,Spielend lernen” von aufSen bewertet wird.

Die befragten Vertreter der beteiligten Projekte erkennen eine Wechselwirkung durch die Teilnahme
an ,Spielend lernen”. Die Eltern-Kind- Projekte der AWO und das ZAB-Lokal in Langwasser
profitieren durch die Teilnahme in ,Spielend lernen”. Umgekehrt profitiert auch ,Spielend lernen”
von den genannten Projekten.

c) Inhaltliche und organisatorische Aspekte zur Verbesserung von ,Spielend lernen”

Im inhaltlichen Bereich sollte nach Ansicht der Interviewten weiterhin der Arbeitsfokus verstarkt auf
das Zusammenfiihren bestehender Ressourcen gelegt werden. Darlber hinaus sollten tber die
Einbeziehung weiterer Zielgruppen und alternativer Projektformen nachgedacht werden. Hierzu
zdhlt die stirkere Konzentration auf stadtteilspezifische Problemlagen und die Forderung von
Jugendlichen in den ,Spielend lernen”-Stadtteilen.

Im organisatorischen Bereich wird von allen Interviewpartnern gleichermallen betont, dass die
Arbeit der Stadtteilkoordination das Kernstiick des Programms ,Spielend lernen” ist. Hinsichtlich

* Es wurden halbstiindige Telefoninterviews mit folgenden Personen gefiihrt: Reiner ProlR (RefV), Dr. Christine
Meyeg (Oberbiirgermeisteramt), Ute Zimmer (Zentrum fiir aktive Blrger Langwasser) und Helmut Herz (AWO
Nirnberg).
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des immensen Koordinations- und Vernetzungsaufwands auf stddtischer Ebene sollte nach
Losungsmoglichkeiten gesucht werden. Im Rahmen von ,Spielend lernen” waren Berichtswesen,
Gremienarbeit und Koordinationsaufwand sehr aufwandig. Hier sollten gemeinsam Losungswege
gesucht werden, um Kooperations- und Zielabsprachen effizienter zu gestalten.

d) Moglichkeiten der Ubertragbarkeit auf andere Stadtteile und Stidte

Da es sich bei ,Spielend lernen” um eine Form der kommunalen Integrationsarbeit handelt, besteht
ein Interesse, das Konzept auch anderen Stadten zur Nachahmung anzubieten. Jedoch sollte nach
Ansicht der Vertreter der Stadtverwaltung die Frage der Ubertragbarkeit auf andere Stidte nicht
vordergriindig gestellt werden und nicht zum Programmziel deklariert werden.

Beziiglich der Ubertragbarkeit auf andere Niirnberger Stadtteile kann nach Ansicht der
Interviewpartner nach weiteren Moglichkeiten gesucht werden. Neue Stadtteile konnen mit dem
Ansatz der Stadtteilkoordination konfrontiert werden. Als moglicher Stadtteil fiir eine Verbreitung
von ,Spielend lernen” wurde hdufig Muggenhof genannt. Hier wird jedoch das Problem festgestellt,
dass als Voraussetzung fiir die Ubertragung von ,Spielend lernen” — zunichst in einem ersten Schritt
— Vernetzungsstrukturen vor Ort aufgebaut werden miissen.

4. Zusammenfassung der Ergebnisse der Evaluation von ,Spielend lernen”
nach der Modellphase

,Spielend lernen” ist ein komplexes soziales Programm mit mehreren EinzelmaBnahmen, Projekten
und vielen stadtischen Dienststellen und freien Tragern, die im Umsetzungsprozess der
Programminhalte beteiligt sind. Da sich das Nirnberger Programm in den ersten drei Jahren in der
Modellphase befunden hat, wurde das Evaluationsdesign als programmbegleitende Evaluation
konzipiert. Das gewdhlte Evaluationsdesign mit zwei Erhebungswellen beinhaltet eine Reihe
verschiedener Datenerhebungsinstrumente und Strategien der Datenauswertung.

In der Ersterhebung (zwischen Juli und November 2005) wurden erste Daten zu den inhaltlichen
Bereichen der Evaluation ,Messung von Sprachkenntnissen”, ,Netzwerkentwicklung” und zur
,Verkettung von Férdermalinahmen” gesammelt. Dadurch war es nach der Zweiterhebung
(September 2006 bis Februar 2007) moglich, einen Vorher/Nachher-Vergleich von Aspekten der
Wirkungsweise von ,Spielend lernen” darzustellen. Zudem wurden Daten in weiteren Bereichen der
Evaluation erhoben (z.B. ,Qualifizierung im interkulturellen Bereich”). Nachfolgend sind die
Hauptergebnisse der Evaluation in Unterkapiteln zusammengefasst dargestellt.

a) Vernetzung von Stadtteileinrichtungen und Verkettung von Férdermanahmen

Anhand der Soziogrammanalyse in der ersten Erhebungswelle konnte eine enge und komplexe
Vernetzung der Akteure bis auf Stadtteilebene festgestellt werden. Im Rahmen der Zweiterhebung
wurden die Vernetzungsstrukturen in beiden ,Spielend lernen”-Stadtteilen detaillierter erhoben. Die
gesammelten Daten belegen, dass seit dem Beginn von ,Spielend lernen” zahlreiche neue
thematische Arbeitsgruppen/-kreise auf Stadtteilebene gebildet wurden. Zudem wurde deutlich, dass
durch die Arbeit der Stadtteilkoordination und der vernetzten Zusammenarbeit von stadtischen und
freien Tragern eine Reihe von Mafinahmen, langfristigen Projekten und Veranstaltungen konzipiert,
organisiert und umgesetzt wurden. Die Aktivititen sind auf die spezifischen Problemlagen im
Stadtteil fokussiert. In St. Leonhard/Schweinau bildet beispielsweise der Bereich Eltern-Kind-
Forderung einen Schwerpunkt der Aktivitaten, wahrend in Langwasser die Zusammenarbeit von
Kindertageseinrichtungen mit den Grundschulen im Programm der Arbeitskreise auf Stadtteilebene
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deutlich erkennbar ist. Die MafSnahmen in beiden Stadtteilen werden auferdem durch periodische
Kommunikationsmittel (z.B. ,Infobrief an alle Einrichtungen im Stadtteil”) erganzt.

Neben der Vernetzung von Stadtteileinrichtungen war ein weiterer Evaluationsschwerpunkt die
Verkettung von Fordermafinahmen. Im Rahmen von ,Spielend lernen” sollen direkt an Kinder
gerichtete und Eltern-Kind-Fordermanahmen angeboten werden, die sich bereits in der
Vergangenheit erprobt und bewdhrt haben. Das Ziel von ,Spielend lernen” ist es, diese
Fordermalinahmen in einer verketteten Art und Weise anzubieten, so dass fiir jede Altersgruppe und
fur jeden Forderbedarf ein passendes Angebot zur Verfligung steht. Bei der Evaluation von ,Spielend
lernen” wurde daher die Angebotsstruktur der Forderprogramme in beiden Stadtteilen erhoben. Die
Auswertung der Informationen nach der zweiten Erhebungswelle zeigt, dass die
Verkettungssituation sowohl in Langwasser als auch in St. Leonhard/Schweinau theoretisch
hergestellt ist. Sprachfordermalnahmen fiir Kinder (z.B. das stadtische Programm ,SpiKi“) werden in
den meisten Kindertageseinrichtungen und Eltern-Kind-MaBnahmen werden durch die AWO-
Programme sowie durch ehrenamtliche Projekte (z.B. ,Grofe fiir Kleine”) stadtteilspezifisch
umgesetzt. Inwieweit es in der bisherigen Laufzeit von ,Spielend lernen” zu Verkettungsprozessen
zwischen den Fordermalnahmen gekommen ist, konnte jedoch anhand des verwendeten
Evaluationsdesigns nicht erhoben werden. Die Angebotsnutzung sollte zukiinftig anhand eines
geeigneten Erhebungsplans (differenziert nach Forderart und Zielgruppen) weiter beobachtet werden.

b) Messung von Sprachkenntnissen - die Effektivitit des Forderprogramms ,Phono-Logisch - Hand
in Hand*

Zu dem Sprachférderprogramm ,Phono-Logisch — Hand in Hand” wurde ein Uberpriifungsverfahren
entwickelt, mit Hilfe dessen Erzieherlnnen in =zeitlich effizienter und einfacher Weise den
Sprachstand im Bereich der Phonologie bei Kindern testen konnen. Das Verfahren mit dem Namen
ARS (Anlaute horen, Reime bilden, Silben segmentieren) wurde im Rahmen der Evaluation genutzt,
um die Sprachfertigkeiten im phonologischen Bereich bei einer Auswahl von Kindern im
Vorschulalter in beiden ,Spielend-lernen”-Stadtteilen zu untersuchen. Die Uberpriifung der Kinder
durch die Erzieherlnnen wurde in zwei Wellen mit einem Abstand von einem Kindergartenjahr
vorgenommen. In der Auswertung wurden die Daten von 106 Kindern analysiert.

Zusammengefasst lasst sich feststellen, dass sich die phonologische Unterscheidungsfihigkeit bei
den iiberpriiften Kindern im Untersuchungszeitraum zwischen Herbst 2006 und Sommer 2006
erheblich verbessert hat. Nur 14 Kinder fielen nach der Zeiterhebung gemall den Testkriterien des
ARS-Verfahrens in den Risikobereich und fielen somit durch eine mangelhafte phonologische
Bewusstheit auf.

Werden die Daten der Zweiterhebung nach dem Erstsprachenhintergrund der Kinder ausgewertet, so
zeigen sich weiterhin deutliche Unterschiede. Wahrend fast alle Kinder mit Muttersprache Deutsch
gute bis sehr gute Testergebnisse erzielten, zeigten Kinder mit tlrkischer und russischer Erstsprache
vor allem Schwierigkeiten in den Testbereichen ,Anlaute héren” und ,Reime bilden”. Eine
Empfehlung kann lauten, Kinder mit anderen Erstsprachen als Deutsch besonders intensiv in diesen
zwei Bereichen der Phonologie zu férdern.

Der Vergleich zwischen Erst- und Zweiterhebung zeigt eine deutliche Verbesserung der
phonologischen Bewusstheit bei der Mehrheit der Kinder. Wie die empirisch-statistische Analyse
verdeutlicht hat, ist der Leistungszuwachs im phonologischen Bereich als statistisch signifikant und
praktisch sehr bedeutsam einzustufen. Aufgrund der sehr starken Verbesserung der Phonologie
kann trotz fehlender Kontrollgruppe davon ausgegangen werden, dass das Programm ,Phono-
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Logisch — Hand in Hand“ mit Wahrscheinlichkeit einen erheblichen Teil zur Verbesserung der
Sprachkenntnisse beigetragen hat.

) Monitoring der Empowermentprojekte ,PAT“, ,Opstapje” und ,HIPPY“

Fiir die Evaluation der Empowermentprojekte ,PAT”, ,Opstapje” und ,HIPPY” wurde in der
Konzeptionsphase ein so genanntes Monitoring entwickelt. Das Ziel des Monitorings ist es,
Programmdaten zu den einzelnen Empowermentprogrammen zu sammeln, um anschlieffend eine
Bewertung darliber vorzunehmen, inwieweit sich die Forderung der Familien aus Sicht der
Projektkoordinatoren als erfolgreich herausgestellt hat.

Das Monitoring wurde in einem Zeitraum zwischen Anfang 2005 und Mitte 2007 (2,5 Jahre)
durchgefiihrt. In gesamten Monitoring-Zeitraum (Januar 2005 bis Mérz 2007) wurden Strukturbogen
zu insgesamt 127 Familien gesammelt, die an mindestens einem der drei Empowermentprogramme
in den ,Spielend lernen”-Stadtteilen teilgenommen haben. Es handelt sich also um eine
Vollerhebung in beiden ,Spielend-lernen”-Stadtteilen. Die Strukturbogen mit genauen Informationen
tiber die Teilnahme der Familien im Programm wurden von den Elterntrainerinnen bearbeitet und
der Evaluation zur Verfligung gestellt.

Die Monitoring-Daten lieBen sich hinsichtlich bestimmter Merkmale der Familien und dem
Teilnahmeerfolg an den drei AWO-Programmen analysieren. Das Herkunftsland der Familie ist
beispielsweise ein Merkmal, das mit dem Strukturbogen erhoben wurde. Uber die Hilfte der
geforderten Familien stammt aus der Tiirkei (55%). Es folgen anteilsmadRig Familien aus Russland
(10%), der Ukraine (8%) und dem Irak (6%). Neben dem Herkunftskontext wurden Daten zur
soziookonomischen Situation der Eltern gesammelt. Betrachtet man die Bildungssituation der Eltern
differenziert, so zeigt sich, dass die Mehrheit der Viter eine Facharbeiterausbildung hat und Miitter
einen Beruf aus den Routinedienstleistungen (z.B. Verkduferin, Friseurin) erlernt haben.

Neben allgemeinen Daten wurden Informationen zum Teilnahmeverhalten der Familien
ausgewertet. Insgesamt verdeutlichen die Monitoring-Ergebnisse, dass die Forderung der Familien
in den Eltern-Kind-Programmen der AWO von den Elterntrainerinnen als sehr erfolgreich und
effektiv wahrgenommen werden. Die Beteiligung der Familien (gerade bei den Hausbesuchen) ist
auferordentlich hoch und die Anzahl der Programmabbriiche ist niedrig. Es gibt wenige Wechsel
zwischen den Programmen, was auf eine hohe Stabilitdt hinsichtlich der Durchfihrung der
Programme hindeutet.

Das Monitoring der Empowermentprojekte wurde im Herbst 2006 durch eine Feedbackbefragung
der beteiligten Eltern ergdnzt. Alle drei Programme haben in der Gesamtbetrachtung ein
auferordentlich gutes Feedback erhalten. In allen drei Féllen sind 90% der befragten Familien mit
dem jeweiligen Programm voll und ganz zufrieden. Auch die ,persénlichen Hausbesuche” werden
in allen inhaltlichen Bereichen duferst positiv bewertet. Das positive Feedback zum Bereich
,Gruppentreffen” ist hingegen verhaltener. Dieses Angebot scheint von manchen ,PAT”- und
,Opstapje”-Familien weniger hadufig genutzt zu werden. Hier schneidet ,HIPPY” deutlich besser ab.

d) Feedbackbefragung im Bereich Qualifizierung

Bis Anfang 2007 wurden die ersten vier Weiterbildungseinheiten aus dem ersten Modul fir
Projektbeteiligte in den Stadtteilen St. Leonhard/Schweinau und Langwasser angeboten. An den vier
Fortbildungen nahmen insgesamt 40 Personen (zumeist Erzieherlnnen) teil. Nach jeder
Weiterbildungseinheit wurden die Teilnehmer gebeten, einen Feedbackfragebogen zum Verlauf der
Veranstaltung zu bearbeiten.
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Insgesamt vermitteln die Ergebnisse der Feedbackbefragung eine sehr positive Resonanz zu den
ersten vier Weiterbildungsterminen im Bereich interkulturelle Qualifizierung. Sowohl
Rahmenbedingungen, Seminarinhalte als auch die Leistung der Trainer wurden von den befragten
Teilnehmern gut angenommen. Hervorgehoben wurden die Gestaltung sowie die Atmosphdre
wdahrend der Schulung sowie die Art der Inhaltsvermittlung.

Der Feedbackfragebogen hat sich als geeignetes Instrument erwiesen, um einen augenblicklichen
Eindruck der Schulungssituation von den Teilnehmern zu erhalten. Auf Basis dieser
Feedbackfragebdgen kann programmbegleitend Schritt fiir Schritt das Fortbildungsangebot
entsprechend den Bediirfnissen der Teilnehmer verbessert werden. Die Durchfiihrung einer
Wirkungsevaluation ist mit diesem Instrument jedoch nicht moglich, da hierzu der notwendige
Wissenstest in einer Vorher-Nachher-Befragungssituation fehlt. Des Weiteren kann nicht abgeschatzt
werden, inwieweit die Schulung zu nachhaltigen Reflexions- und Lernprozessen gefiihrt hat. Dazu
miissten die Schulungsteilnehmer zu einem spdteren Zeitpunkt zur Umsetzung der
Fortbildungsinhalte in der Praxis ein zweites Mal befragt werden.

e) Qualitative Experteninterviews zum Programm ,Spielend lernen”

Die Experteninterviews wurden im April 2007 mit zwei Mitarbeitern der Stadtverwaltung Niirnberg
und zwei Vertretern von beteiligten Projekten in ,Spielend lernen” durchgefiihrt. Die transkribierten
Interviews wurden beziiglich zuvor definierter inhaltlicher Kategorien ausgewertet.

Von allen Interviewpartnern wurde gleichermaflen betont, dass die Stadtteilkoordination das
Kernstiick des funktionierenden Programms ,Spielend lernen” ist. Des Weiteren wurde darauf
hingewiesen, dass die Aspekte der Vernetzung und Verkettung in ,Spielend lernen” zu den
wichtigsten Merkmalen des Programms gehdren. Beide Vertreter der Stadtverwaltung betonen die
Wichtigkeit der Biindelung von vorhandenen Ressourcen in den Stadtteilen fiir den erfolgreichen
Verlauf des Projekts.

Im inhaltlichen Bereich sollte nach Ansicht der Interviewten weiterhin der Arbeitsfokus verstarkt auf
das Zusammenfiihren bestehender Ressourcen gelegt werden. Dies konnte in den Bereichen
,Ubergang in die Grundschule” sowie bei den ehrenamtlichen Projekten geschehen. Im Rahmen
von ,Spielend lernen” waren Berichtswesen, Gremienarbeit und Koordinationsaufwand sehr
aufwandig. Hier sollten gemeinsam Losungswege gesucht werden, um Kooperations- und
Zielabsprachen effizienter zu gestalten.

Beziiglich der Ubertragbarkeit auf andere Niimberger Stadtteile kann nach Ansicht der
Interviewpartner nach weiteren Moglichkeiten gesucht werden. Neue Stadtteile konnen mit dem
Ansatz der Stadtteilkoordination konfrontiert werden. Als moglicher Stadtteil fiir eine Verbreitung
von ,Spielend lernen” wurde hdufig Muggenhof genannt.
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